ESTAGIO SUPERVISIONADO V - GESTAO E DOCENCIA NO ENSINO
NORMAL/MEDIO: VIVENCIAS E APRENDIZADOS.

! Crystina Chaves Gomes
2 Vanessa de Aparecida Sinhori

Resumo: Este artigo apresenta a proposta de estagio no Ensino Normal e Médio ocorrido
em uma Escola de Educacdo Bésica Padre Balduino Rambo, em uma turma do terceiro
ano do Ensino Médio Inovador, no qual as estagiarias juntamente com a professor
orientador do estagio apresentam o caminho do planejamento desse periodo, agdes e
reflexdes tedricas a partir das vivéncias realizadas. Partindo de uma proposta de trabalho
globalizada, integrada, que envolva os conteddos de forma significativa e
contextualizada, as estagiarias procuram reinventar o seu fazer docente. Percebe-se que a
trajetoria da mesma, durante o estagio, possibilitou muitas reflexdes em busca de
diferenciacé@o na acdo docente, possibilitando avancos significativos para a sua formacao
com professora.
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INTRODUCAO

O presente artigo refere-se ao Estagio Supervisionado V - Gestdo e Docéncia no
Ensino Normal/Médio, foi realizado como base no estagio na escola Escola de Educacao
Basica Padre Balduino Rambo, a instituicdo localiza-se atualmente na Rua Jaco Eidt, n°,
no municipio de Tunapolis-SC.

A turma na qual realizou-se a observacao, foi o do terceiro ano do Ensino Médio
Inovador. Atualmente a turma conta com o total de 16 alunos, esta divide-se mais
precisamente em 4 meninos e 12 meninas, atendendo a faixa etaria de dezessete anos e
meio a dezoito anos.

Através da observacao inicial que ocorreu no dia 22 do més de outubro, foi possivel
observar o perfil da turma e viabilizar o tema, metodologia, e objetivos pedagogicos que
seriam pertinentes ao grupo no momento da elaboracdo do projeto da oficina, e
consequente pratica.

A temética trabalhada ao longo da pratica docente que se realizou nos dias 07 e 12
de novembro, voltou-se ao autoconhecimento e os sonhos, com a titulagdo “Filtrando os

meus sonhos”, envolvendo a psicomotricidade fina e ampla, bem como o
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autoconhecimento. Nesta perceptiva, busca-se objetivar atraves da ludicidade criativa, o
despertar da curiosidade em relacdo ao tema, estimulando o desenvolvimento de
sentimentos positivos em relagdo aos meus sonhos, sensibilizando para os cuidados e
valorizacéo que devemos ter com todos ao nosso redor, bem como a ajuda ao proximo.
O artigo de estagio contempla-se em cinco itens fundamentais e estes estdo
divididos em capitulos. O primeiro capitulo refere-se a Educacdo. No segundo capitulo
descreve-se o contexto de Ensino Médio. No terceiro capitulo apresenta-se a importancia
das Multiplas inteligéncias. No quarto capitulo descreve-se sobre os Sonhos. No quinto
apresentamos a analise da pratica docente, bem como 0s espagos e suas intervencdes
pedagogicas e para a finalizacdo do projeto apresentamos as consideragdes finais e as

referéncias.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 EDUCACAO

Podemos perceber a importancia do processo educativo e a importancia dos
conhecimentos, estruturado tradicional e cientificamente para o desenvolvimento da vida,

em um trecho do livro Educacdo dos Sentimentos (CAMARGO, 2005), onde ele expde:

Ousar saber e comegar significa sair da estagnacdo mental e partir para o
conhecimento de outras leis, principalmente daquelas que regem a felicidade
humana. Significa retirar a vestimenta envelhecida dos habitos perniciosos e
que geram sofrimento e se encaminhar corajosamente por outras veredas,
inexploradas ainda, mas que produzem a suprema felicidade do homem. A
educagdo é esse agente capaz de realizar as mudancas necessarias e de
possibilitar essa transformagdo da animalidade para a humanidade, dos
instintos para os sentimentos e das exigéncias dos valores materiais para os
espirituais. O proprio vocabulo significa “conduzir para fora, extrair, aprimorar
potencialidades (p. 20).

A Educacao possui um significado tdo amplo e pertinente simultaneamente. O
qual de acordo com o Dicionario possui o significado de “ato ou processo de educar (-Se)
”. Sabendo-se que o ‘“educar” ndo ¢ somente entrar em uma sala de aula e repassar
conteddos programaticos para os educandos, € necessario haver uma preocupacao com 0s
desdobramentos daquilo que ensinamos na escola. A tarefa de educar compreende um
fato muito mais delicado, o de tentar fazer com que o estudante exponha sua opinido sem
ter medo, que mostre a sua capacidade perante o conhecimento adquirido, que faga o

diferente. O educador tem o papel fundamental de mostrar e exemplificar possiveis



experiéncias a seus educandos, além de mostrar que a educacdo € muito mais que
conteldo, e sim a mudanca de habitos, valores que tornam o ser humano mais “humano”.

Entramos no ambiente escolar com a ideia de somente repassar o conteudo
necessario para o conhecimento que o educando necessita ter, porém quando nos
deparamos com a diversidade de pensamentos, crengas e estruturas familiares. E entfo
que realmente notamos o real significado da palavra educacéo. Significado esse que vai
além de educar, vai muito além de exemplificar e dar boas amostras de atitudes.
(BRASIL, 1996)

O real significado da palavra “educacao” deve ter relacdo com convivio diario dos
educandos, bem como com seus atos, com seus sentimentos, com sua cultura, e com o
sentimento verdadeiro que temos de querer, e tentar transformar pessoas mediocres em
grandes pessoas, em futuros transformadores de um mundo melhor. (BRASIL, 1996)

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB (1996),
a educacdo ¢ dever da familia e do Estado, tendo por finalidade o desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Esse ensino deverd ser ministrado com base em alguns principios que vao desde a
igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola até o vinculo entre a
educacdo escolar, trabalho e préticas sociais. Baseados em todos o0s principios que sdo de
suma importancia para a vida do educando, precisamos estar cientes de que 0 mesmo
devera ter acesso a seus direitos, mas também cumprir todos os deveres estabelecidos.

O Estado tem o dever de garantir o ensino fundamental e médio de forma gratuita,
bem como atendimento educacional gratuito aos educandos com necessidades especiais,
atendimento gratuito em creches e pré-escolas para criangas de 0 a 6 anos, ensino noturno
regular de acordo com as condi¢bes do educando, educacdo regular a jovens e adultos,
conforme suas necessidades, garantindo aos que trabalham condicBes de acesso e
permanéncia na escola.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases, a Educacdo divide-se em dois niveis,
a educacdo basica e o ensino superior. A educacdo béasica compreende a Educacdo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A educacdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. A
educacdo infantil, primeira etapa da educacdo béasica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,

psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade. A



avaliacdo da educacdo infantil acontecera mediante acompanhamento e desenvolvimento
do educando, sem o objetivo de promogéo

O ensino fundamental, obrigatorio e gratuito na escola publica tem como objetivo
a formacdo bésica do cidaddo, através do desenvolvimento da capacidade de aprender o
dominio da leitura, escrita e calculo; compreensao do ambiente natural e social do sistema
politico, da tecnologia, artes e valores; o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem e o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade e de
tolerancia reciproca. (BRASIL, 1996)

O ensino médio, que é a etapa final da educacédo béasica, tem como finalidades a
consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos; a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores; o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgédo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico e a compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com
a pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, 1996)

A educacdo de jovens e adultos € destinada aqueles que néo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e medio na idade prdpria. Devera ser
ofertada gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condices de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
Devera ser estimulado o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante ac6es
integradas e complementares entre si. (BRASIL, 1996)

A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educacao, ao trabalho,
a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptid6es para a vida
produtiva. O conhecimento adquirido na educacdo profissional, inclusive no trabalho,
podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para prosseguimento ou
conclusdo de estudos. (BRASIL, 1996)

A educacdo superior tem por finalidade estimular a criacdo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; formar diplomados nas
diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéo

continua; incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o



desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive; promover a
divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patriménio
da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicacfes ou de outras formas
de comunicacdo; estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade. (BRASIL, 1996)

A educacdo especial é a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais. Quando necessario, sera oferecido servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender a peculiaridades da clientela de educacédo especial. O atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em
funcéo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas classes
comuns de ensino regular. (BRASIL, 1996)

Nesse ponto vale ressaltar que muitas escolas necessitam de segundo professor,
para algumas deficiéncias de alunos inclusos no ensino regular, porém acaba sendo feito
uma exclusao, pensando que o aluno tem um professor diferente para Ihe acompanhar. A
educacdo inclusiva sera vélida a partir do momento que acontecer desde a educagéo
infantil, o direito de uma escola “normal”, regular, sem a necessidade de uma escola
especial. Uma crianga com necessidades especiais deve ter 0 mesmo acesso que as outras.
A escola precisa aprender a lidar com a diferenca, tem que se organizar e se adaptar a
essas dificuldades, a acessibilidade.

Uma das caracteristicas principais do papel do professor, e da escola é propiciar a
crianca e ao adolescente, pela sua condicdo peculiar de pessoa em formacéo, condicoes
de crescimento, desenvolvimento e amparo.

A Resolucdo n° 4 de 13 de julho de 2010, a qual define Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais, afirma que a Educacdo Baésica é direito universal e alicerce
indispensavel para o exercicio da cidadania em plenitude, da qual depende a possibilidade
de conquistar todos os demais direitos, definidos na Constituicdo Federal, no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), na legislacdo ordinaria e nas demais disposi¢cdes que
consagram as prerrogativas do cidaddo. E necessério considerar as dimensdes do “educar”
e do “cuidar”, em sua inseparabilidade, buscando recuperar para a fungdo social desse
nivel da educacgdo, a sua centralidade, que é o educando, pessoas em formacdo na sua
esséncia humana. (BRASIL, 2010)



A escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a
aprendizagem, o que pressupfe atendimento a critérios como revisdo das referéncias
conceituais quanto aos diferentes espagos e tempos educativos; consideracdo sobre a
inclusdo, a valorizacdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural; foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem; inter-relacéo
entre organizacdo do curriculo, do trabalho pedagdgico e da jornada de trabalho do
professor; preparagdo dos profissionais da educagdo, gestores, professores;
compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura; integracéo dos profissionais
da educacdo, dos estudantes, das familias; valorizacdo dos profissionais da educacao, com
programa de formacdo continuada; realizacdo de parceria com 6rgéos, tais como de
assisténcia social e desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e tecnologia, entre
outros. (BRASIL, 1996)

Os procedimentos educacionais especificos serdo de grande valia para
aprimorar essas potencialidades humanas e conduzir essa tomada de
consciéncia na direcdo de uma vida interior mais rica de valores e mais nobre
de sentimentos. O corolario de qualquer sistema educativo é ver sua meta ser
atingida. Se ainda a humanidade néo é socialmente feliz é porque a educacédo
ndo buscou esse objetivo e ndo trabalhou nessa direcdo. A meta facilita muito
o0 aperfeicoamento do sistema e evita o desperdicio de energias que se perdem
numa improdutividade generalizada (CAMARGO, 2005, p. 20).

O respeito aos educandos e a seus tempos mentais, sécio-emocionais, culturais e
identitarios é um principio orientador de toda a acdo educativa, sendo responsabilidade
dos sistemas a criacdo de condicOes para que criancas, adolescentes, jovens e adultos,
com sua diversidade, tenham a oportunidade de receber a formacdo que corresponde a

idade propria de percurso escolar.

2.2 ENSINO MEDIO
O ensino médio € a ultima etapa da educacdo basica no Brasil, 0 mesmo tem a
duracdo média de trés anos, ele antecede o aluno ao ensino superior, tem como objetivo
dar aos alunos uma formacéo voltada para o mercado de trabalho, além de desenvolver
os conhecimentos do aluno, ja adquiridos nas etapas passadas, assim tornando um cidadao
dotado de razdo. (BNCC,2017).
Para entender melhor a finalidade do ensino médio a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo (LDB, Art. 35) proporciona:



I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV —a compreensdo dos fundamentos cientifico- -tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Um dos grandes desafios que o ensino médio esta enfrentando atualmente é de
garantir a permanéncia e um bom desenvolvimento de aprendizagem aos estudantes,
assim respondendo aos seus interesses futuros.

Essa necessidade € identificada e explicitada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN):

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e
adultos que se diferenciam por condi¢des de existéncia e perspectivas de futuro
desiguais, é que o Ensino Médio deve trabalhar. Esta em jogo a recriagdo da
escola que, embora ndo possa por si sé resolver as desigualdades sociais, pode
ampliar as condic¢des de inclusdo social, ao possibilitar 0 acesso a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e ao trabalho (BRASIL, 2011, p. 167)

O mundo tecnoldgico estd muito acelerado no mundo, e isso influencia na educacgéo
dos jovens, esse cendrio estd cada vez mais complexo, fluido e dindmico, a cada dia que
passa tem mais mudancas no mundo do trabalho e nas rela¢des sociais, isso apresente um
grande desafio para a formulacdo de politicas e propostas de organizacdo curriculares
para a educacdo no geral.

Esse é um dos desafios que a educacédo enfrenta, pois ele implica na necessidade de
ndo caracterizar o publico desta etapa como um grupo homogéneo, nem de imaginar a
“juventude” como se fosse um mero rito de passagem da infancia para a maturidade, pois
os jovens ndo sao um simples “adulto em formacao”. Ao contrério, como diz as DCN que
é de suma importancia reconhecer a juventude como uma condi¢do sécio-historico-
cultural de uma categoria de sujeitos que precisam ser consideradas em suas dimensdes,
com suas especificidades préprias que ndo estao restritas para as dimensdes biologicas e
estarias, mas que elas se encontram articuladas com uma nova multiplicidade de
atravessamentos sociais e culturais, assim produzindo inimeras culturas jovens
(BRASIL, 1996).

Os adolescentes estdo em constante dialogo com outras categorias sociais, assim
eles se encontram imersas em questdes de seu tempo e que tem uma importante fungéo

na definicdo dos rumos da sociedade.



Portanto a partir desses apontamentos, cabe as escolas de ensino médio contribuir
para a formacdo de jovens criticos e principalmente autbnomos, assim eles conseguem
ter uma compreensdo dos fenbmenos naturais e culturais, também criam capacidade de
tomar decisdes fundamentais, sendo responsaveis de seus atos. Para isso as escolas devem
também proporcionar aos jovens, experiéncias onde garantam aprendizagem

significativa, abordando o respeito a outras pessoas.

2.3 MULTIPLAS INTELIGENCIAS

A inteligéncia intrapessoal é definida basicamente como a capacidade de se
conhecer e utilizar de modo pleno as proprias competéncias.

O filésofo Socrates disse: “ Conhece-te a ti mesmo”, ja querendo esclarecer
a ideia de que o autoconhecimento é essencial para compreender o mundo ao seu
redor. Pois sO poderemos entender os desejos e motivacdes através do olhar sobre
nGS Mesmos.

Foi em 1980 que o psicologo Howard Gardner, criticou a ideia de que a
inteligéncia € uma propriedade Unica e defende um conjunto mais amplo de
competéncias humanas. Ele propds também o estudo da Teoria das Inteligéncias
Mdltiplas. Segundo ele o individuo ndo possui somente uma inteligéncia, e sim
varias, multiplas, e que cada uma dessas inteligéncias € usada para uma determinada
atividade para compor uma musica, resolver problemas, definir trajetos, dentre tantas
outras acdes do nosso dia-a-dia, para cada acdo a uma inteligéncia.

O autor apontou oito inteligéncias, sdo elas: espacial, corporal, musical,
linguistica, l0gica, interpessoal, intrapessoal e a naturalista.

Inteligéncia Espacial é aquela que dispde da habilidade de compreender
figuras e construcoes apenas com o olhar, apenas observando, sem precisar de bases
e formulas. Essa inteligéncia é visivel em pilotos, escultores, arquitetos, dentre outras
pessoas, que tem facilidade em desenvolver mapas, desenhos, quadros, esquemas,
etc.

Inteligéncia Corporal € muito conhecida por ter como principal material o
proprio corpo humano para expressar sua arte, suas ideias e sentimentos, possuindo
grande capacidade de equilibrio, flexibilidade, velocidade, coordenacdo motora fina,
e ampla. Cirurgides, artesdos, bailarinas e atletas séo exemplos.

Inteligéncia Musical: sdo elementos muito fortes de pessoas com inteligéncia



musical, aqueles que tem facilidade em compor musicas, identificar notas e timbres,
além de serem atraidas pelos sons da natureza. Em geral sdo musicos e cantores.

Inteligéncia Linguistica: € desenvolvida principalmente em pessoas
escritoras, em jornalistas, palestrantes, poetas, ou seja, em pessoas que tem facilidade
em falar em puablico, em se basear em um determinado tema e falar sobre com
precisdo, dominando as palavras, além da facilidade em aprender outros idiomas.

Inteligéncia Logica: é principalmente observada em mateméticos e
engenheiros. Tem como principais caracteristicas o raciocinio logico, facilidade de
interpretar simbolos, utilizar cddigos e problemas matematicos. Pessoas com essa
inteligéncia Logica usam o principalmente o lado esquerdo do cérebro.

Inteligéncia Interpessoal: muito presente em professores, religiosos e
vendedores, e esta ligada diretamente a facilidade de para lidar com as pessoas, além
de compreender melhor as expressdes faciais, 0s gestos e postura das demais pessoas.

Em resumo é a competéncia de compreender e relacionar-se com 0s outros.

“Assim, um olhar, um sorriso, um gesto, uma postura
corporal, um deslocamento fisico de aproximacdo ou
afastamento constituem formas ndo verbais de interacdo entre
pessoas. Mesmo quando alguém vira as costas ou fica em
siléncio, isto também é interacdo e tem um significado, pois
comunica algo aos outros. O fato de “sentir” a presenca dos
outros, ja ¢ interacdo. (Moscovici, 2007)”

Os dois autores seguem uma linha de raciocinio muito boa, expressam bem
essa questdo do lado humano, do compreender as pessoas pelo lado pessoal, das
emocdes e expressoes.

Inteligéncia Intrapessoal: Esta habilidade tem muita ligacdo com o
autoconhecimento e com o controle das emocdes, ligada & inteligéncia emocional. E
notada principalmente em psicologos, sociologos e filosofos. Esta inteligéncia
permite a realizacdo de avaliacGes exatas sobre si mesmo, além de ter o controle da
propria vida, a auto compreenséao e autoestima também se incluem.

Nesse sentido, todas as oito inteligéncias possuem um papel extremamente
importante na escola, e na vida de cada pessoa, afinal as inteligéncias envolvem
inimeras habilidades, que nos auxiliam diretamente no dia-a-dia. E importante
compreender que cada um tem uma inteligéncia mais agucada, mais forte, e que nem
todas sdo tdo perceptiveis, mas podem ser trabalhadas com o tempo, na sua

individualidade.



Para Celso Antunes (2000), as inteligéncias de uma pessoa S0 como as
janelas de um quarto, devem ser avertas aos poucos, com calma, para que esta etapa
seja feita com diversos estimulos. Para a maioria elas abrem ao mesmo tempo, mas
algumas ainda levam mais tempo que as demais, pois para cada inteligéncia existe
uma janela. A genética de cada um é o que faz com que elas sejam distintas,
produzindo assim efeito imediato ou n&o. Por isso essas aberturas devem ser
extremamente aproveitadas por pais e professores com equilibrio e paciéncia. Séo
desenvolvidas algumas habilidades se estas janelas forem abertas adequadamente,
produzindo aprendizagens significativas.

2.4 SONHOS

Em tempos passados, mais precisamente na era pré-cientifica, as pessoas ndo
se questionavam ou ndo questionavam ninguém sobre 0s sonhos e suas
interpretacdes, uma vez que 0s mesmos, quando lembrados, eram considerados
obras do além, vindas de seres supremos, divinos e até demoniacos. Apds o
surgimento do pensamento cientifico, todo o mistério por tras dos sonhos €
repassado para a psicologia, ficando presente apenas em poucas pessoas que ainda
duvidavam do fato de um sonho ser uma cria¢do psiquica da propria pessoa. Porém,
mesmo apds tantos anos de avanco e trabalho, ainda ndo ha uma explicacéo clara
acerca das condicdes em que 0s mesmos aparecem, nem de que forma eles surgem
ou qual a ligacdo psiquica quando ndo estamos dormindo (FREUD)

Mesmo os sonhos sendo um completo mistério, Cury (2004) acredita que 0s
sonhos sdo semelhantes ao vento, uma vez que VOcé 0s sente, sabe que estdo
presentes, mas ndo sabe de onde vem e muito menos para que sentido que vao. Os
sonhos alimentam a alva de cada pessoa, despertando o melhor de cada um dentro
de si, eles nascem na inteligéncia humana e crescem na mente, um lugar que poucos
conseguem explorar e compreender.

Existem dois tipos de sonhos, sendo o primeiro 0s sonhos criados quando
adormecemos, estes tém grande importancia para o desenvolvimento e formacéao da
inteligéncia, pois nesse momento deixamos de ser conscientes e de atuar de forma
logica, deixando especo para gque possamos gerar de forma inconsciente alguns
fenémenos, comecamos a ler memorias, criar ideias, criar personagens, fantasias, é
neste momento que nossa imaginagdo se solta, os sonhos ndo seguem uma logica,

eles resgatam acontecimentos do passado e do presente e os transformam e uma nova



experiéncia. Porém, isso ndo quer dizer que sejam inofensivos, uma vez que podem
nos fortalecer e alimentar nossa personalidade, bem como podem alimentar nossos
anseios, medos e ansiedade (CURY, 2004)

O segundo tipo de sonho citado por Cury (2004) s&o os que vivenciamos
enquanto estamos acordados, 0s que sdo sentidos no nosso dia-a-dia, que estdo
presentes quando cantamos, brincamos, choramos falamos ou sorrimos. S&o estes 0s
sonhos que transformam o mundo, que nos inspiram e nos animam, que nos
encorajam a conquistar cada dia mais. Bem como os sonhos noturnos, os diurnos
também s&o produzidos por nossa inconsciéncia, auxiliando nossa motivagéo logica.
Sem 0s sonhos, nada seria possivel, uma vez que sao eles que ajudam nos momentos
ruins e abrem novas portas para o futuro, eles que transformam a inteligéncia em um

solo fértil.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo € de natureza tedrico-empirica, uma vez que seu maior contetido
é adquirido por meio de experiéncias. Este conhecimento € construido, através de erros e
tentativas, dentro de um conjunto de ideias (GERHARDT e SILVEIRA, 2009).

A abordagem da pesquisa se caracteriza como qualitativa, ja que de acordo com
Gerhardt e Silveira (2009) este método busca explicar o motivo de as coisas acontecerem,
porém ndo expressam valores nem se submetem a validacao dos dados, uma vez que estes
ndo sdo mensuraveis. Guerra (2014) ainda complementa que este tipo de pesquisa
considera 0 homem como centro dos estudos, uma vez que é ele quem compreende o
mundo em que vivemos.

Além de ser uma pesquisa empirica e de cunho qualitativa, estd também conta
com seu objetivo descritivo, ja que busca descrever as caracteristicas de certo fendmeno
ou populacdo. As pesquisas descritivas, que mais se acentuam, sdo as que pretendem
estudar as caracteristicas de um determinado grupo, como idade, renda, escolaridade.
Neste grupo de pesquisas estdo inclusos os levantamentos de opinides, crencgas ou atitudes
de uma determinada populacdo (GIL, 2008).

A pesquisa também pode ser definida como bibliografica, uma vez que busca
fundamentar, através da teoria, 0 objeto a ser estudado, auxiliando com dados e

elementos, que complementam a analise de dados obtidos (LIMA e MIOTO, 2007).



4 ANALISE

A realizagdo do Estdgio Supervisionado V - Gestdo e Docéncia no Ensino
Normal/Medio foi algo prazeroso e ao mesmo tempo desafiador, trazendo consigo uma
“cesta” recheada de sentimentos e anseios ao decorrer de todo o semestre. Ao analisar a
realizacdo do Estagio, vem a meméria cada passo do mesmo: Orientacdes, dialogos,
leituras, pesquisas, observacdes, vivéncias, olhares, afetos e agoes.

Relembrando a caminhada até o momento, analisando cada passo em especial,
com seus respectivos obstaculos e vitdrias, € percebivel que em muito acrescentou a
formacdo profissional e ainda mais a formacdo pessoal. Ao longo da vida nos
descobrimos como pessoas, no entanto, existem momentos em especifico que € viavel
perceber dentre proximidade da personalidade humana, competéncias e limitacGes,
sensibilidades, amadurecimentos, frustacbes e emocdes, que inclusive é possivel
desenvolver em contato com outras pessoas.

Os desafios iniciaram no dia 22 do més de outubro diante toda a documentacéo
necessaria, entramos em sala para a realizacéo da observacgéo da turma. Naquele momento
nos sentimos muito bem acolhidas diante da recepcéo da escola e dos alunos.

Neste periodo de observacdo, os acompanhamentos das vivencias da rotina da
turma eram de extrema importancia para analisar e estudar a metodologia a qual
deveriamos abordar nos dias de préatica, os comportamentos, as falas, as reagdes, as
particularidades. Foi essencial essa observacéo, pois grande parte do projeto (Oficina) foi
elaborado baseado a partir das observagdes, uma vez que, os adolescentes se expressam
em pequenas atitudes/atos ou falas.

Nessa perspectiva, Reich, segundo Boadella (1985), a expressdo corporal de uma
pessoa corresponde a sua atitude mental. Por isso, inter-relacionar expressdo corporal e
atitude mental se torna importante na comunicacdo humana.

Neste sentido, optamos por um ambiente participativo e principalmente ladico ao
longo da acdo docente. Assim sendo, logo ap6s o periodo de observacdo, bem como a
elaboracdo do planejamento da Oficina Pedagogica, finalmente chegamos a pratica
docente. Através de muita pesquisa, leitura, orientacbes, didlogos e reflexdo, que
guiaram/conduziram a elaboracdo do planejamento, chegando assim a hora de aplicar e
oferecer o nosso melhor diante a turma.

Encontrar-se perante um grupo de alunos com a missao de instigar o conhecimento

ndo é tarefa facil, contudo, os desafios tornam-se em uma paixdao quando os olhos dos



alunos brilham ao Ihe acompanhar, conforme sua apresentagéo, transformando assim em
uma agradavel misséo.

A prética docente realizou-se nos dias 07 e 12 de novembro. Em acordo da
sequéncia didatica desenvolvida, aprovada pela professora supervisora. a tematica
abordada voltou-se ao autoconhecimento e os sonhos, com a titulagdo “Filtrando os meus
sonhos”, com o objetivo geral de Sensibilizar para a importancia dos sonhos e suas
possibilidades de realizagao.

No primeiro dia de prética, estava com n6és uma multiddo de sentimentos,
estdvamos um tanto ansiosas, chegamos cedo a escola para organizar os materiais que
seriam utilizados naquele dia. No momento que recepcionamos 0s alunos sentimos
invadir em ndés um conforto emocional, e assim que fomos correspondendo as
curiosidades, observando suas reacdes e atitudes, empolgadas diante as novidades, e ao
iniciarmos a conduta da pratica docente fomos nds sentindo cada vez mais segura,
buscando interagir de forma constante com todos os alunos.

Nesta perceptiva, o professor que compreende e valoriza a existéncia da afetividade
nas vivencias de aprendizagem possuem maiores possibilidades de tornar-se inesquecivel
aos seus educandos, seja pelos conhecimentos ou pelas experiéncias que o educador
possui. Sendo imediatamente a acdo pedagoOgica alcanca com esse meio sabio de
compreender o ato educativo.

Conforme Ranghetti (2002, p. 87)

Sentir e viver a afetividade na educagéo, [...], suscita que nosso eu adentre a
sala de aula, inteiro, para desvelar, dés-cobrir e sentir as manifestacdes
presentes nas interacbes, relacbes e reacbes que 0s sujeitos
estabelecem/manifestam na acio de educar. E ampliar o olhar e a escuta na
tentativa de captar da expressdo/comunicacdo destes seres o revelar do seu eu,
sua inquietude, dificuldade e possibilidade que expressa na agdo de aprender e
de ensinar. Uma a¢do consciente, partilhada e envolvente, visto que os sujeitos
devem se apresentar inteiros para que esta acdo seja significativa e com sentido
a sua existéncia.

A relacdo do aluno e do professor no processo que abrange situacdes de ensino-
aprendizagem, compreende certa interacdo humana da qual se movimenta, que nao € fixa,
que constantemente se transforma, caracteristicas importantes e constantes que se
manifestam através das manifestacdes de afetividade e do aprender, podem servir para
refletirmos tanto nos erros, como nos acertos do educando, bem como do educador.

Ao observar o perfil da turma, pode-se perceber que a mesma é muito tranquila e

comprometida, nota-se também que a turma no periodo da observacao, tinha grupos



fechados “panelinhas”, mas ao mesmo tempo se preocupavam com todos da classe, isso

foi bem perceptivel na dindmica “Bexiga com sonhos” na qual eles se uniram e pensaram

um nos outros.

Diante disso que foi apontado, Leite e Tassoni expde:

[...] a presenca continua da afetividade nas interagGes sociais, além da sua
influéncia também continua nos processos de desenvolvimento cognitivo.
Nesse sentido, pode-se se pressupor que a interacdo que ocorre no contexto
escolar também sdo marcadas pela afetividade em todos seus aspectos. Pode-
se supor, também, que a afetividade se constr6i como um fator de grande
importancia na determinacao da natureza das relagdes que se estabelecem entre
os sujeitos (alunos) e os diversos objetos do conhecimento (areas e contelidos

escolares), bem como na disposicdo dos alunos diante das atividades propostas
e desenvolvidas. (LEITE e TASSONI, 2002, p. 9-10)

As realizagOes de interagdes sociais sdo associadas a afetividade, oferecendo-lhe
um carater acima de tudo cognitivo. No momento que sdo ligadas, a inteligéncia e a
afetividade fazem que a criancas eleve seu nivel de desenvolvimento.

Em relagdo a avaliagdo, avaliar é observar cada um dos alunos, analisando e
estudando a respeito de sua forma de aprender, convivendo, conversando, interagindo
com todos, pensando e possibilitando sempre com cuidado ao aluno uma percepcao
melhor com parte similar do processo de ensino aprendizagem.

Um dos desafios da avaliacdo é faze-la de tal forma que atinja as expectativas dos
alunos, fazendo com que a intelectualidade destes se aproxime com a do professor. A
avaliacdo precisa ser vista como uma forma facil e pratica de detectar as dificuldades
encontradas nos alunos, assim como perceber quais sdo seus pontos de destaque e suas
possibilidades de novos conhecimentos (MEURER, 2016).

No decorrer do estagio conseguimos avaliar os alunos, em primeiro momento foi
avaliado a participacdo, a criatividade, o saber esperar, a compreensdo das regras, 0
trabalho individual, o interesse, a interacdo nas atividades desenvolvidas, atencdo para
atividades proposta, habilidades motoras.

No objetivo de vivenciar conhecimentos e valores para a formacdo e o
desenvolvimento dos alunos no processo ensino-aprendizagem, foi realizado a
apresentacdo do projeto, discutimos a justificativa do tema juntamente com o objetivo
geral, abordamos também sobre o que seria sonhos.

Na sequéncia foi realizado a primeira atividade do estdgio, a dinamica “A TEIA”
tendo como objetivo trabalhar a atencéo, a observacéo dos alunos.

Segundo Perpétuo e Gongalves (2005, p. 2),



a dindmica de grupo constitui um valioso instrumento educacional que pode
ser utilizado para trabalhar o ensino-aprendizagem quando opta-se por uma
concepgdo de educacdo que valoriza tanto a teoria quanto a pratica e considera
todos os envolvidos neste processo como sujeitos.

Figura 1 Dindmica ™ A teia".

Arquivo préprio das autoras, 2019.

Em continuidade realizamos a dindmica da “ Danga Circular” com o objetivo de
estimular o autoconhecimento e o conhecimento em relacdo ao outro. Além disso,

contribuir para aprimorar as nossas no¢oes de espaco e consciéncia corporal.

Figura 2 Danca Circular.

Arquivo préprio das autoras, 2019.

Na sequéncia, realizamos a confec¢do dos filtros dos sonhos, com o objetivo de
estimular a coordenacdo motora fina. Os alunos tiveram que fazer um filtro dos sonhos,
o qual foi trabalhado com o objetivo de incentivar que os educandos nao desistirem de



seus sonhos, pois enquanto eles estavam realizando os mesmos, eles estavam amarrando
0s seus maiores sonhos com o objetivo e intensdo de realiza-los. A confeccéo foi realizada
seguindo os passos mostrados pelas mediadoras. Quando todos finalizaram a atividade

fizemos um momento de socializa¢do dos filtros.

Figura 3 Confecgéo dos filtros dos sonhos

Arquivo préprio das autoras, 2019.

Logo apo6s a socializagdo dos filtros, realizamos a dindmica “ bexiga com sonhos”
com o objetivo de mostrar que devemos ajudar as pessoas a conquistar seus sonhos e ndo
destrui-los. Cada participante recebeu uma bexiga e um pequeno papel. Pedimos para
cada um pensar em um sonho que possui e escrevé-lo num papelzinho e coloca-lo dentro
da bexiga, e depois enche-la. Apds um pequeno tempo nos entregamos um palito de dente
para cada um e comunicamos que cada um deveria proteger seu sonho. A partir desse
momento, ndo dissemos mais nada. Em nenhum momento falamos para estourar as
bexigas dos outros, e essa deveria ser a “moral” da brincadeira. Geralmente alguém
estoura uma bexiga e dai em diante todos ficam disputando quem estoura mais bexigas.
Mas a turma nos surpreendeu pois no momento que foi entregue os palitos a turma inteira
parou e falaram que ndo iriam estourar/destruir os sonhos dos colegas, pois ndo gostariam

que isso acontece-se com eles.



Figura 4 Dinamica “ Bexiga com sonhos”

Arquivo préprio das autoras, 2019.

Para dar continuidade, realizamos o “amigo secreto”, o que constitui-se em
lembrancas para os alunos, as lembrancinhas estavam em pacotes de presente, 0 mesmo
tinha um nome em cima, cada um recebeu um pacote e tinha que segurar contra o peito
para ninguém ver quem era seu amigo secreto. A partir disso funcionou igual a um amigo
secreto normal, onde cada aluno comecou falando qualidades do seu amigo, assim todos
tentaram adivinhar quem era, apds o termino da fala sobre o seu amigo secreto, ia até ele
e entregava o presente e abraca-o. Assim aconteceu sucessivamente até todos receberem
0 seu. Deste modo, apds terminarem a entrega de todos os presentes, agradecemos 0s
alunos por toda a colaboracdo e apoio de cada um, também agradecemos por aceitarem a

participarem dessa etapa importante em nossas vidas.



Figura 5 Amigo Secreto.

[ i

rquivo préprio das autoras, 2019. '

Essas foram algumas das atividades desenvolvidas ao longo da pratica docente.
Acreditamos que grande parte do planejado correspondeu as nossas expectativas, bem
como satisfez os nossos resultados. Algumas pontuacgdes foram modificadas, no entanto,
adaptadas conforme a rotina escolar. Ao olhar para tras ficamos muito felizes ao saber
que conseguimos realizar o0 nosso principal objetivo: estar em sala, ensinar e aprender
com os educandos.

Foi percebivel que os educandos obtiveram aprendizagens sobre o assunto uma vez
que tiraram muito proveito das atividades propostas e ressaltavam constantemente os
aprendizados. Nos sentimos muito felizes e gratas pelos dias em que entramos em sala,
estdvamos dispostas e determinadas a cumprir 0 nosso objetivo com a turma. Mesmo
perante dos pequenos imprevistos, 0s momentos tornavam-se especiais e cada um com

seus respectivos aprendizados, estamos satisfeitas e orgulhosas diante o estagio.



CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo do presente artigo nos proporcionou inumeros aprendizados e
maturidade, tanto profissionais, quanto pessoais. Foram semanas de plena dedicacdo e
empenho no intuito de superar a nés mesmos. Assim que introduzimos na disciplina, ja
despertamos grandes entusiasmos perante o desafio exposto, confessamos que ficamos
com um pouco de receio de ndo conseguir concluir o mesmo, mas agora, diante das
considerac@es finais, possamos descrever com muita alegria o quao valido posiciona-se
esta experiéncia, uma vez que, o aprendizado adquirido vai acima do esperado.

A perspectiva de Ensino Médio revela-se um mundo cheio de surpresas, e pequenos
contextos a serem explorados diariamente. Para tanto, a responsabilidade do educador
configura-se imensamente significativa. Nossa visdo docente obteve uma ampliagédo
fundamental como académicas do curso de Pedagogia, mediando didlogos com outros
professores, pesquisando, observando, e trazendo algumas contribuicdes para dentro de
sala.

Cada vez mais, percebe-se a importancia de um professor ao amparar a sociedade
presentemente desenfreada. Quando nos posicionamos a frente de uma turma, devemos
ter em mente que a responsabilidade é gigantesca e precisamos oferecer o nosso melhor
em prol de um futuro promissor. Como ja dizia Augusto Cury: “Ser um mestre
inesquecivel ¢ formar seres humanos que farao diferenca no mundo. ” (2003, p.72).

Somos imensamente gratas pela maravilhosa acolhida proporcionada pela escola e
respectiva professora supervisora. Gratas tambem pelas aprendizagens e oportunidades,
esperamos que futuramente possamos retribuir a turma todo amor que nos inspirou e

encantou.
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